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RESUMO

O presente estudo analisa o discurso oficial acerca da “formacdo para o exercicio da
cidadania” e 0s sentidos atribuidos ao ensino da Sociologia neste processo. Para tal,
investiga-se, a luz da Analise do Discurso filiada ao filésofo francés Michel Pécheux
(1938-1983), os “cfeitos de sentidos” materializados em documentos como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 1998 e de 2012, os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) de 1999 e as OrientacGes Curriculares para o
Ensino Médio, Conhecimentos de Sociologia (OCEM-Sociologia) de 2006. Ao longo do
estudo, demonstra-se a afinidade entre o discurso oficial de “preparag@o para o exercicio da
cidadania” — finalidade junto a qual o ensino de Sociologia € chamado a atuar — e a defesa
da sociedade capitalista como a Unica alternativa societaria viavel. Por fim, conclui-se que
o discurso oficial, ressalvadas as diferencas entre as materialidades discursivas analisadas,
busca disciplinar o ensino de Sociologia e controlar suas possibilidades formativas de
modo que ndo ultrapasse os limites da adaptacdo dos estudantes a ordem social vigente.
Palavras-chave: Documentos oficiais; Ensino de Sociologia; Cidadania; Educacdo Bésica;
Anélise do Discurso.

THE OFFICIAL DISCOURSE OF "EDUCATION FOR THE EXERCISE FOR
CITIZENSHIP" AND THE ROLE OF TEACHING OF SOCIOLOGY

ABSTRACT

This study analyzes the official discourse about "education for the exercise of the
citizenship™ and the meanings attributed to the teaching of Sociology in this process. To do
this, is investigated in the light of Discourse Analysis affiliated with the French
philosopher Michel Pécheux (1938-1983), the "effects of meanings” materialized in
documents such as the Law of Guidelines and Bases of National Education (LDB 9.394 /
96), the National Curriculum Guidelines for High School (DCNEM) 1998 and 2012, the
National Curriculum Parameters for the High School (PCNEM) of 1999 and the
Curriculum Guidelines for High School, knowledges of Sociology (OCEM-Sociology)
2006. Throughout the study, we demonstrate the affinity between the official discourse of
"education for citizenship™ - purpose with which the teaching of Sociology is called to act -
and the defense of capitalist society as the only alternative viable of the society. Finally, it
is concluded that the official discourse, except the differences between the analyzed
discursives materialities, seeks disciplinary the teaching of Sociology and control their
training possibilities so that does not exceed the limits of adaptation of students to the
social order established.

Keywords: Official documents; Teaching of Sociology; Citizenship; Basic Education;
Discourse Analysis.
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Introducéo

E sabido que a palavra cidadania tem origem dupla, expressando na vertente grega
o direito e a capacidade de participacdo direta nos destinos da coletividade e, na acepgéo
latina, o vinculo de dependéncia juridica entre o individuo e o Estado (CORTINA, 2005).
Ambas as concepg¢des sdo associadas e alargadas na modernidade, sobretudo, com o
desenvolvimento do capitalismo e sua intrinseca necessidade de uma relagcdo socio-
contratual entre individuos considerados naturalmente livres, iguais e proprietarios. No
entanto, como observa Tonet (2005, p. 74):

Considerados apenas neste aspecto abstrato de membros da sociedade
civil, todos os homens sdo livres, iguais e proprietarios. Mas o0 que
significa exatamente isto? O que significa a liberdade para este homem
“natural”? Significa o “direito” de buscar, por todos os meios ao seu
alcance, a satisfacdo dos seus interesses, o que implica necessariamente o
choque e a luta contra os outros individuos, movidos pela mesma logica.
[...] Por sua vez, a igualdade significa que todos os homens tém o mesmo
“direito” de mover-se de acordo com esta ldgica [...]. Enfim, a
propriedade significa que todos eles dispem de algum bem que pode ser
de interesse para 0s outros, enquanto cada um tem caréncias para cuja
satisfagdo devera entrar no circuito da troca mercantil.

A partir desse contexto, gracas a intensa luta dos trabalhadores (COUTINHO,
2008), a cidadania avancou de sua dimens&o civil para a conquista popular de direitos
politicos e sociais'. No entanto, a partir da década de 1970 ocorreu, a nivel mundial, uma
inflexdo nesse movimento de conquistas sociais, com a crise do Estado de bem-estar social
e a reestruturacao produtiva, sendo a esfera da cidadania, contraditoriamente, bombardeada
em sua dimenséo social e, a0 mesmo tempo, requisitada como forma de sociabilidade para
além de sua acepcdo juridico-politica (CORTINA, 2005; TONET, 2007; MORAES, 2009).

Cortina (2005), lembra que na década de 1990 o conceito voltou a moda e justifica
tal fato devido as mudancas societarias em desenvolvimento que, ao exacerbarem o
individualismo no campo econémico, necessitam, por outro lado, criar um vinculo social
de pertencimento e de identidade imprescindiveis a manutencdo da ordem e da coesdo
social. Este vinculo, por sua vez, € dado a partir da ideia de cidadania, a qual, nesse novo
cenario, além de corresponder a uma relacdo politica que liga o individuo ao Estado,
corresponde a um estilo de vida almejado.

No Brasil, desde meados dos anos 1970, o conceito estd na ordem do dia e em
disputa por diferentes concep¢des de sociedade (DAGNINO, 1994; TONET, 2005;
MORAES, 2009). Nesse periodo, sob a forte repressdo do governo militar e decepcionados
com a experiéncia soviética, cujo maior defeito teria sido a falta de socializagdo do poder
politico, diversos movimentos e atores sociais gestam, no dizer de Dagnino (1994), uma
“nova nogdo de cidadania”, a partir da qual redirecionam sua luta, outrora até articulada
com a construcdo do socialismo, para a necessaria resisténcia imediata ao regime militar e
a construcao de uma sociedade democréatico-cidadd (TONET, 2007).

Na esteira de Pécheux (1995, p. 160-161), consideramos que as palavras,
produzidas e veiculadas sob determinadas condices de producdo discursiva?, ndo possuem
um sentido fixo, literal, mas significam a partir da formagdo discursa® de onde s&o
enunciadas. No entanto, esse pressuposto ndo ignora o fato de que o uso indiscriminado
dos mesmos termos e conceitos por formac6es discursivas antagonicas tem implicagdes
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sérias no processo de lutas de classes, no interior do qual a linguagem tem um papel
imprescindivel.

E, pois, conforme Dagnino (2004), isto que vem acontecendo intensamente na
América Latina e, especialmente, no Brasil. Para a autora, a “confluéncia perversa” entre o
projeto neoliberal, resultante da crise estrutural dos anos 1970, e o projeto democratizante,
oriundo do enfrentamento dos regimes autoritdrios que marcaram 0s paises latino-
americanos na segunda metade do século XX, resultou naquilo que ela denomina “crise
discursiva”, caracterizada, no caso brasileiro,

[...] pela disputa politico-cultural entre esses dois projetos e pelos
deslocamentos de sentido que ela opera em trés nogdes — Sociedade Civil,
Participacdo e Cidadania - que constituem as referéncias centrais para o
entendimento dessa confluéncia (DAGNINO, 2004, p. 196).

De acordo com a autora, a perversidade desta confluéncia consiste “[...] no fato de
que, apontando para direcdes opostas e até antagdnicas, ambos 0s projetos requerem uma
sociedade civil ativa e propositiva” (DAGNINO, 2004, p. 197). Isto &, utilizando no &mbito
discursivo aquilo que a autora denomina de “referéncias aparentemente comuns”, esS€S
projetos antagbnicos travam uma intensa luta de sentidos, provocando, conforme Dagnino
(2004), uma “crise discursiva” que exige bastante atengdo, sobretudo, no campo militante,
uma vez que

[...] Nessa disputa, onde os deslizamentos semanticos, os deslocamentos
de sentido, sdo as armas principais, 0 terreno da préatica politica se
constitui num terreno minado, onde qualquer passo em falso nos leva ao
campo adversario (DAGNINO, 2004, p. 198).

E no interior dessa disputa de sentidos, provocada pelo que a autora chama de
“confluéncia perversa” entre projetos societarios antagdnicos que, conforme Dagnino
(2004), se insere o conceito de cidadania na atualidade brasileira. Ou seja, depois de um
processo de ressignificacdo pelo qual teria passado ao longo da década de 1980, quando,
sob a liderangca dos movimentos sociais em luta pela redemocratizagdo e pela conquista e
reinvencdo permanente de varios tipos e niveis de direitos, foi posta para além da relacéo
juridico-politica entre os individuos e o Estado (DAGNINO, 1994), a cidadania no
contexto neoliberal teria sofrido uma inflexdo provocada pelo ataque deste projeto a
cultura politica participativa, construida nos anos anteriores, substituindo o enfrentamento
do Estado pela estratégia de parceria entre sociedade civil e esfera estatal (DAGNINO,
2004, p. 201).

Assim, com implicacBes diretas na reconfiguracdo de conceitos como sociedade
civil, participagdo e cidadania, esta “confluéncia perversa”, no que tange especificamente
ao ultimo conceito, provoca uma retomada e um aprofundamento da perspectiva liberal,
reduzindo o significado desta categoria a uma dimenséao individualista, moral e caridosa,
cuja consequéncia, conforme Dagnino (2004, p. 212), é o “encolhimento das
responsabilidades sociais do Estado” e a despolitizagdo continua da sociedade.

Embora concordemos com a autora acerca das implicacGes pratico-politicas do uso
indiscriminado dos conceitos com 0s quais lidamos cotidianamente, pensamos ser mais
adequada a ideia de “tensdo discursiva”, uma vez que ha apenas um conflito, uma
contradicdo, uma ameaga de rompimento entre os projetos neoliberal e democratizante, e
nao, como faz crer o conceito de “crise discursiva”, uma mudanca substancial entre eles.
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E, pois, no bojo dessa disputa de sentidos do termo cidadania, e em virtude do
triunfo da ideologia neoliberal, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, doravante LDB 9.394/96) serd elaborada e
aprovada’, bem como, serdo produzidos os demais documentos® dos quais recortamos as
sequéncias discursivas a serem analisadas a seguir.

A investigacdo se deu a partir da Analise do Discurso de filiagdo marxista,
considerando, como Cavalcante (2007, p. 10), que nesse tipo de analise “[...] interessa ndo
0 que uma palavra ou expressédo significa, mas como funciona no discurso, na conjuntura
histérica em que ela € enunciada”.

O discurso oficial de “preparacao para o exercicio da cidadania”

Na letra da LDB 9.394/96, a defesa da cidadania aparece logo no artigo 2°,
relacionada a uma das finalidades da educacéo béasica:

[SD1]° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996, art. 2°, grifos nossos).

Considerando a discussdo que introduz este estudo, cabe-nos questionar: 0 que a
LDB entende por cidadao e qual o significado do exercicio da cidadania por ela defendido?
Com qual (is) outro(s) discurso(s) este dialoga? Quais os “efeitos de sentidos”
(PECHEUX, 1995) produzidos no uso deste conceito pelo discurso oficial? Estas
interrogacOes se fazem necessarias pelo fato de que, como observa Orlandi (2007, p. 30,
grifos nossos):

Os dizeres ndo sdo [...] apenas mensagens a serem decodificadas. Sdo
efeitos de sentidos que sdo produzidos em condigcdes determinadas e que
estdo de alguma forma presentes no modo como se diz, deixando
vestigios que o analista de discurso tem de apreender. Sao pistas que ele
aprende a seguir para compreender os sentidos ai produzidos, pondo em
relacdo o dizer com sua exterioridade, suas condi¢des de producdo. Esses
sentidos tém a ver com o que é dito ali mas também em outros lugares,
assim como com o gue néo é dito, e com o que poderia ser dito e nao foi.
Desse modo, as margens do dizer, do texto, também fazem parte dele.

Assim, analisando a SD1, vemos que a educagdo, em consonancia com as diretrizes
da Declaracdo de Jomtien’, é considerada uma obrigacdo primeiramente da familia e, s6
depois, do Estado. Isto, por sua vez, evidencia uma inflexdo favoravel as forcas
dominantes presentes no processo de elaboragdo da referida lei®, visto que ai registra-se
uma recuada naquilo que ja tinha sido duramente garantido no artigo 205 da Constituicao
Federal de 1988, a qual destaca o referido direito social como direito de todos e dever,
primeiramente, do Estado (BRASIL, 1988, art. 205), vindo a familia (instancia privada)
apenas de forma complementar. Ou seja, embora a LDB destaque, em seu artigo primeiro,
que considera a educa¢do como um processo para além da escolarizacdo, incluindo-se ai,
tambeém, o que Lib&neo (2007) chama de modalidades de educacdo informal e ndo formal,
sua priorizacdo da familia como instancia educadora no artigo 2° entra em contradi¢cdo com
0 que explicita no paragrafo 1° do artigo primeiro, a saber: “Esta Lei disciplina a educacao
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escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
proprias” (BRASIL, 1996, art. 1°, § 1°).

Por outro lado, diferentemente do que defendeu a Constituicdo Federal de 1988, no
jé referenciado artigo, a LDB 9.394/96 declara que a educagdo da qual trata é “inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”. Ora, considerando,
como Saviani (2008, p.199), que “[...] se trata de um documento legal que esta em sintonia
com a orientacdo politica dominante hoje em dia e que vem sendo adotada pelo governo
atual em termos gerais e, especialmente, no campo educacional”, infere-se que tais
principios convocam sentidos da Formacéo Discursiva Liberal, na qual o individuo € livre
enquanto possuidor/vendedor de sua forca de trabalho e solidario nos limites da acirrada
competicdo que o mesmo discurso busca dissimular, mas toma como inerente ao ser
humano.

Orlandi (2007, p. 32), tratando acerca das implicacbes da memoria discursiva (0
lugar onde se encontra o ja-dito) no intradiscurso (o dizer), mediante a agdo do
interdiscurso (movimento de articulacdo), destaca: “o fato de que ha um ja-dito que
sustenta a possibilidade mesma de todo dizer, é fundamental para se compreender o
funcionamento, a sua relagdo com os sujeitos e com a ideologia”. Isto é, ndo sendo de uso
privativo de cada um de nds, as palavras significam ndo conforme o nosso querer
exclusivo, mas, principalmente, de acordo com as condi¢des de producdo que as
condicionam e alicercam, em estreita ligacdo com a histéria e com a ideologia, dimensdes
sobre as quais ndo temos nem controle nem consciéncia absoluta.

Para compreendermos melhor esta questdo, vejamos a proxima sequéncia
discursiva, recortada do documento anteriormente referido:

[SD2] Os contetdos curriculares da Educacdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:
| —a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética (BRASIL, 1996, art.
27, 1, grifos nossos).

Ora, que valores sdo fundamentais ao interesse social em uma sociedade
fragmentada em classes antagbnicas? O bem serd comum a quem nesse tipo de relagdes
sociais? Parece-nos que a mesma sequéncia discursiva da pistas importantes para a
elucidacéo dos “efeitos de sentidos” (PECHEUX, 1995) ai produzidos, pois, mais adiante,
ela acrescenta que os referidos valores devem auxiliar o exercicio de direitos e deveres e 0
respeito a ordem democratica. Com isso, a SD2 tanto interdita a Formagdo Discursiva
Revolucionéria, cuja luta esta comprometida com a construcdo de uma sociedade sem
classes sociais, como também, aciona “efeitos de sentidos” da Formacdo Discursiva
Liberal, defensora dos valores democréatico-cidaddos como horizonte societario.

Tratando, a partir do filésofo francés Michel Foucault (1926-1984), acerca da
interdicdo, Cavalcante (2007, p. 88-89) destaca que esta categoria consiste em uma
manobra discursiva que busca controlar/bloquear o dizer divergente, impedindo a sua
manifestacdo por este ir na contramacdo do que é dito e, assim, representar um perigo a
ordem social vigente.

Assim, essa construcao simbdlica de um cidaddo individual, acima dos interesses e
conflitos de classes, capaz, ao mesmo tempo, de competir e se solidarizar com os demais, €
representativa da tensdo discursiva oriunda do que Dagnino (2004, p. 196) chama de
“confluéncia perversa” no campo cultural entre projetos societarios antagonicos.
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Diante dessas questdes, infere-se que preparar para o exercicio da cidadania
(objetivo com o qual o ensino de Sociologia é solicitado a contribuir), no seio da LDB
9.394/96, é preparar para a adaptacao a ordem social existente, como explicita a SD3:

[SD3] O ensino médio, etapa final da educagédo basica, com duracdo minima de trés
anos, tera como finalidades:

[-]

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores (BRASIL, 1996, art. 35,
grifo nosso).

Aqui, o sentido de “preparagdo para o exercicio da cidadania” se mostra de forma
clara: adaptacdo a um mundo em constante mudanca e, especialmente, as condicdes de
ocupacdo. Ora, conforme se pode ver textualmente na SD3, ndo cabe a educacdo formal
instruir os estudantes para que questionem a ordem social vigente, o desemprego estrutural,
a precarizacdo do trabalho, entre outras mazelas que afetam diretamente suas vidas. Pelo
contrario, cumprindo o que Mészaros (2008, p. 44) chama de internalizacdo das demandas
do capital, a escolarizacdo — embora nao apenas ela - busca induzir os estudantes ao
conformismo, a autoculpabilizacdo, na medida em que, sendo as coisas assim mesmo,
caberia a eles aperfeicoarem-se constantemente para poderem se adaptar a elas. Se, mesmo
assim, ndo lograrem éxito, conforme reza a doutrina (neo)liberal com a qual tal discurso se
identifica, a culpa ndo é do modelo de sociedade em vigor, e sim, dos individuos que nao
se esforcaram, ou no caso em discussédo, ndo se aperfeicoaram o suficiente. Assim,
conforme nos ensina Mészaros (2008, p. 55, grifos do autor), a escolarizacdo, controlada
pelo Estado, é organizada de modo a “[...] agir como um cdo de guarda ex-officio e
autoritario para induzir um conformismo generalizado em determinados modos de
internalizac&o, de forma a subordina-los as exigéncias da ordem estabelecida”.

Também é importante destacar que, no bojo do referido documento, o discurso
oficial cumpre a funcéo de silenciar® o fato de que “[...] a politica educacional vigente
resulta do embate entre classes” (MELO, 2011, p. 162), isto ¢, silencia sobre os conflitos
caracteristicos de uma sociedade fragmentada em classes sociais, no interior da qual ndo ha
consenso sobre a finalidade educacional, e esta atividade ndo se constitui em instancia
neutra, mas articula-se com um dos projetos societarios em disputa — predominante e
frequentemente, com o projeto da classe dominante.

Seguindo a linha da LDB 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM de 1998), as quais se autodefinem como “[...] conjunto de
defini¢bes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizagao pedagogica e curricular de cada unidade escolar” (BRASIL, 1998, art. 1°),
reafirmam a defesa do preparo para o exercicio da cidadania e exigem que toda e qualquer
atividade relacionada ao processo educativo esteja afinada com os “principios estéticos,
politicos e éticos” sobre os quais versa detalhadamente:

[SD4] | - a Estética da Sensibilidade, que deverd substituir a da repeticdo e
padronizacdo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo
inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constituicdo de identidades capazes
de suportar a inquietacdo, conviver com o incerto e o imprevisivel, acolher e
conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as
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formas ludicas e alegoricas de conhecer o mundo e fazer do lazer, da sexualidade e
da imaginacdo um exercicio de liberdade responsavel.

Il - a Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento dos
direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a constitui¢do de
identidades que busquem e pratiqguem a igualdade no acesso aos bens sociais e
culturais, o respeito a0 bem comum, o protagonismo e a responsabilidade no
ambito publico e privado, o combate a todas as formas discriminatdrias e o respeito
aos principios do Estado de Direito na forma do sistema federativo e do regime
democratico e republicano.

Il - a Etica da ldentidade, buscando superar dicotomias entre 0 mundo da moral e
0 mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir identidades sensiveis e
igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando um humanismo
contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do
outro e pela incorporacdo da solidariedade, da responsabilidade e da
reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, social, civil e
pessoal (BRASIL, 1998, art. 3°, grifos nossos).

A extensa sequéncia discursiva justifica-se porque, sendo componente de um dos
principais documentos regulamentadores da LDB 9.394/96, expressa as linhas operacionais
que norteiam o cumprimento da referida Lei. Sua importancia aqui também consiste no
fato de que coube a este documento a interpretacdo de que a LDB 9.394/96, ao requisitar a
Sociologia como um dos conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania, ndo estava
definindo o ensino enquanto disciplina, mas sim, “[...] de maneira interdisciplinar pela area
das Ciéncias Humanas e mesmo por outras disciplinas do curriculo” (BRASIL, 2006, p.
103).

Indo além da “superficie linguistica” das DCNEM de 1998, vemos que a SD4
alinha-se as analises ja feitas acerca da LDB. Isto porque, como nos ensina Orlandi (2007,
p. 66), a superficie linguistica corresponde ao “corpus bruto”, ao “dado empirico de um
discurso concreto”, fazendo-se necessario, no processo de analise, superar a dimensdo
linguistica, ou seja, converté-la “[...] em um objeto teodrico, isto é um objeto
linguisticamente de-superficializado, produzido por uma primeira abordagem analitica que
trata criticamente a impressao de ‘realidade’ do pensamento, ilusdo que sobrepde palavras,
ideias e coisas”.

Assim, observa-se que as DCNEM de 1998 explicitam, como em nenhum outro
documento, o projeto de sociedade em torno do qual o discurso oficial esté articulado. Ao
mesmo tempo em que reconhecem a instabilidade dos tempos contemporaneos, as referidas
diretrizes naturalizam®® a realidade social, considerando esta forma societaria como a tnica
alternativa possivel, cabendo aos individuos ndo apenas se esforcarem para adaptarem-se
(suportar, conviver, respeitar) ao mundo hodierno, mas também, militarem no “testemunho
de valores de seu tempo, praticando um humanismo contemporaneo” e incorporando
valores como “solidariedade”, “responsabilidade” e “reciprocidade como orientadores de
seus atos na vida profissional, social, civil e pessoal”.

Como observa Cavalcante (2007, p. 90): “[...] o recurso a naturalizagdo contém
com frequéncia, também o processo de universalizacdo a-histérica de determinadas
caracteristicas especificas da sociedade capitalista”. Assim, nas DCNEM de 1998,
encontra-se a sintese “perfeita” do que se entende por exercicio da cidadania no seio do
discurso oficial: a acdo de individuos que pensam situarem-se acima dos interesses e
conflitos de classe e sdo capazes, a0 mesmo tempo, de competir e se solidarizar com 0s
demais, sem que isto se constituia em uma contradicdo estrutural capaz de romper com a
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ordem vigente. E no caso particular das DCNEM de 1998, como observa Feijo (2012, p.
25), o referido documento

[...] parte do pressuposto de um mundo dado, a-historico, de forma que
restaria ao individuo melhorar sua situacéo, individualmente dentro desse
contexto, levando-o a enxergar a realidade de uma forma conformada,
buscando sempre 0 consenso ao invés do questionamento e da analise de
diferentes aspectos.

Ja no contexto dos governos petistas, sdo aprovadas novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM de 2012). Conforme Moehlecke (2012, p. 52),
apesar das intensas criticas direcionadas as DCNEM de 1998, bem como, de novas
diretrizes virem sendo propostas desde o governo Fernando Henrique Cardoso (FHC),
somente no governo Dilma é que foi aprovada a Resolu¢do CNE/CEB n° 02, de 30 de
janeiro de 2012, doravante DCNEM de 2012.

Estas, sendo resultado de varios eventos e iniciativas legais que se estenderam
durante todo o governo Lula, com maior concentracdo no segundo mandato (2007-2010), a
exemplo da universalizacio do ensino médio! e da publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica™, apresentam-se como um conjunto de

[SD5] [...] principios, fundamentos e procedimentos, definidos pelo Conselho
Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas educacionais da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracéo, planejamento,
implementacdo e avaliacdo das propostas curriculares das unidades escolares
publicas e particulares que oferecem o Ensino Médio (BRASIL, 2012, art. 2°, grifo
N0sso).

J& aqui, como se pode ver textualmente, hd uma atenuacdo do carater impositivo
presente nas DCNEM de 1998, as quais se autodefinem, como observamos anteriormente,
como “conjunto de defini¢des doutrindrias [...] a serem observados na organizacao
pedagogica e curricular de cada unidade escolar” (BRASIL, 1998, art. 1°, grifos nossos).
Isto é, embora Moehlecke (2012, p. 48-52) observe como uma das fragilidades das
diretrizes de 1998 o reduzido poder de inducdo destas enquanto politica curricular, seja por
conta das implicacGes que sofreram no processo de recontextualizagdo/acolhida escolar,
seja por conta do carater de politica de governo destas; ou ainda em virtude da “[...]
questdo federativa e a liberdade de organizacdo da educagdo atribuida aos estados e
municipios” (MOEHLECKE, 2012, p. 51), ndo nos parece ser esta a compreensdo das
DCNEM de 1998 quando estas, além do j& posto, exigem em seu artigo 3° que toda e
qualquer atividade relacionada ao processo educativo deve estd afinada com os “principios
estéticos, politicos e éticos” definidos pelas referidas diretrizes como dignos de
internalizacg&o.

No entanto, 0 que nos interessa mais aqui € apontar o que efetivamente tem de
inovador nas DCNEM de 2012, especialmente no tocante ao ensino de Sociologia. E, neste
aspecto, portanto, consideramos que a observacdo de Moehlecke (2012, p. 54) acerca da
organizacéo curricular nesse documento também é valida para outros pontos do mesmo, a
saber:

Se, por um lado, as DCNEM-2011*® ndo trazem novidades em relacéo a
organizacdo curricular do ensino médio, por outro € nitida a mudanca na
linguagem e nos referenciais tedricos presentes no documento aprovado,
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indicando uma sintonia entre o texto das novas diretrizes e as principais
criticas realizadas as antigas diretrizes (MOEHLECKE, 2012, p. 54).

Neste particular, ndo somente concordamos com a autora, como também pensamos
que a principal mudanca entre as DCNEM de 1998 e as diretrizes de 2012 situa-se no
campo da linguagem e no referencial tedrico implicitamente utilizado e claramente
ressignificado.

Para Floréncio et al. (2009), a ressignificacdo consiste na retomada de sentidos
historicamente postos, mas ndo para simplesmente repeti-los, e sim, para a partir deles,
produzir-se sentidos novos. E assim se da porque, conforme os autores, ela acontece na
articulacdo entre o intradiscurso (o dizer atual) e o interdiscurso (0 j&-dito), em um
movimento que

Ao mesmo tempo em que aciona a memoria, essa memoria sofre
alteracbes na medida em que ocorrem lacunas, falhas, apagamentos do
gue ndo pode e ou ndo deve ser dito. Sentidos historicamente
sedimentados vém a superficie pela via do esguecimento, pelo ndo-dito
que, embora funcionem pela interdicdo, propiciam a producdo de novos
sentidos, num misto de memaria e esquecimento, pelo movimento de idas
e vindas entre as diferentes formacGes discursivas. Ha, entdo, uma
constante tensdo entre lembrar e esquecer. Sujeitos ndo se constituem sem
memoria, da mesma forma que discursos ndo se produzern sem memdria
e sem inconsciente (FLORENCIO et al., 2009, p. 79).

Deste modo, mesmo incorporando alguns conceitos da tradicdo marxista, como o
“reconhecimento” do trabalho enquanto mediacdo ontoldgica entre 0 homem e a natureza
(art. 5%, inciso VIII, § 1°), a tecnologia como forca produtiva (art. 5°, inciso VIII, § 3°, etc.),
a historicidade e seletividade do conhecimento escolar (art. 6°, inciso V), observa-se que as
DCNEM de 2012 ndo apenas silenciam acerca da origem tedrica desses conceitos, como
também, desloca-os para além de uma perspectiva de classe, categoria esta que nao aparece
no texto da Resolucdo que cria as DCNEM de 2012 e que se apresenta, no Parecer que
versa sobre este documento, no bojo da discussdo acerca da diversidade, dos direitos
humanos e da inclusdo social, conforme se vé adiante:

[SD6] Educar para os direitos humanos, como parte do direito a educacao,
significa fomentar processos que contribuam para a construcdo da cidadania, do
conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito a pluralidade e a diversidade
de nacionalidade, etnia, género, classe social, cultura, crenca religiosa, orientacao
sexual e opc¢do politica, ou qualquer outra diferenca, combatendo e eliminando toda
forma de discriminagéo (BRASIL, 2011, p. 23, grifos nossos).

Assim, embora o documento avance em alguns aspectos, como 0 reconhecimento
da historicidade, da politicidade e da seletividade dos curriculos escolares (BRASIL 2012,
art. 5° V e art. 6°), bem como, na defesa do trabalho enquanto principio educativo e
mediacdo “ontologica” no processo de transformagdo da natureza e produgao da existéncia
social (BRASIL 2012, art. 5°, VIII, § 1°), ndo visualizamos nele um rompimento com a
perspectiva de conformacdo e aperfeicoamento da ordem social vigente, uma vez que
coloca em pé de igualdade, como dignas do mesmo tratamento, questdes que se referem a
pluralidade e a diversidade (etnia, sexo, crenca, etc.) com um elemento que constitui nao
uma questdo de diferenca, como quer fazer crer o documento, mas sim, uma questdo de
desigualdade (classe social). Ou seja, como observa Barros (2006), enquanto a diferenca
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corresponde a uma categoria que diz respeito diretamente ao Ser (essencial), muitas vezes
de carater natural (sexo, tipo sanguineo, etnia, etc.), como esséncias ndo iguais que se
opdem, mas nem por isso, deixam de ser dignas do mesmo tratamento, a desigualdade
situa-se no &mbito da valoracdo, do privilégio. Em outros termos: as diferencas enriquecem
a vida social, constituem a diversidade humana e, enquanto tal, precisam ser reconhecidas
e respeitadas. J& as desigualdades, a exemplo da fragmentacdo da sociedade em classes,
sdo disparidades historicas que privilegiam alguns seres humanos em detrimento dos
outros, carregando consigo forte carga de injustica. Neste sentido, as desigualdades né&o
devem ser tomadas como naturais e, portanto, insuperaveis, mas sim, precisam ser
enfrentadas e erradicadas.

Neste aspecto, hd uma sintonia entre as DCNEM de 2012 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (BRASIL, 2010) quando, acerca da
mesma questdo, o Parecer CNE/CEB n° 7/2010, que versa sobre o referido documento
destaca:

Para que a gestdo escolar cumpra o papel que cabe a escola, os gestores
devem proceder a uma revisdo de sua organizacdo administrativo-
pedagbgica, a partir do tipo de cidad&o que se propde formar, o que exige
compromisso social com a reducgéo das desigualdades entre o ponto de
partida do estudante e o ponto de chegada a uma sociedade de classes
(BRASIL, 2010, p. 53, grifos nossos).

E, pois, nesse contexto em que a sociedade de classes constitui-se ndo um obstaculo
a emancipacdo humana™, mas sim, um ponto de chegada, um horizonte a ser alcancado;
em que a fragmentagdo social em classes € vista como uma questdo de diversidade, que se
insere nas DCNEM a suposta conceituacdo do trabalho em sua dimensdo ontoldgica e se
defende, conforme se vé na sequéncia discursiva seguinte:

[SD7] integragdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular
(BRASIL, 2012, art. 5°, VI111).

Ora, neste aspecto, as DCNEM de 2012, diferentemente das diretrizes de 1998,
buscam melhor camuflar o projeto societario em torno do qual se articulam, dissimulando,
no hibridismo de seu discurso, 0 compromisso com a reproducdo da ordem social vigente,
ao retomarem discursos de uma formacdo discursiva com a qual ndo se identificam (a
formacdo discursiva revolucionaria). Assim, o referido documento faz uso do referencial
tedrico marxista, retirando deste algo que lhe é essencial: a critica radical a sociedade de
classes e a inviabilidade da emancipacdo humana sem a superacao das classes sociais.

Nesse contexto, entende-se mais facilmente o porqué das DCNEM de 2012
buscarem responder as principais criticas direcionadas as DCNEM de 1998 (sobretudo no
que tange ao referencial tedrico) sem tecer maiores criticas aos principios e finalidades da
LDB 9.394/96, reconhecidamente construida e sancionada em estreita relagdo com a
ideologia neoliberal (SAVIANI, 2008).

[SD8] As unidades escolares que ministram esta etapa da Educacdo Basica devem
estruturar seus projetos politico-pedagdgicos considerando as finalidades previstas
na Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional):

[..]
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Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢Ges de ocupagao ou
aperfeicoamento posteriores (BRASIL, 2012, art. 4°, grifo nosso).

Como se vé na sequéncia discursiva n° 8, a LDB 9.394/96 é convocada pelas
DCNEM de 2012 nédo somente por tratar-se de uma lei maior, cujos delineamentos devem
ser considerados, mas pelo fato de que concorda-se com aquilo que é nela apregoado, a
exemplo da vinculagdo entre o processo de escolarizagdo e a necessidade de acomodacao
dos estudantes a ordem social vigente, as novas condi¢des de ocupagdo, como se essa fosse
a unica alternativa historica possivel, conforme ja enfatizamos ao analisar o mesmo
discurso na SD3. Também destaque-se que o Parecer CNE/CEB n° 5/2011 ndo tece
quaisquer consideracdes acerca dos limites da LD 9.394/96, nem faz referéncia ao caréater
neoliberal desta.

Assim, entendemos que a inovacao na linguagem e no referencial tedrico, longe de
representar o que Oliveira (2014, p. 645) denomina de “ruptura” entre o documento de
1998 e as DCNEM de 2012, representa uma continuidade tematica atualizada (PECHEUX,
1999), disfarcada de inovacdo, cuja expressdo é a defesa da possibilidade de um mundo
melhor no qual a fragmentacdo da sociedade em classes sociais seja tomada ndo como a
raiz da desigualdade social a ser, no dizer do documento, reduzida (BRASIL, 2011, p. 23),
mas como um componente do mundo plural e diverso que precisa ser respeitado e
valorizado.

Nesse contexto, a transformacdo social preconizada pelo documento se dara
mediante a pratica daquilo que ele denomina de:

[SD9] [...] um humanismo contemporaneo expresso pelo reconhecimento, respeito
e acolhimento da identidade do outro e pela incorporagdo da solidariedade
(BRASIL, 2012, art. 16, V, grifo nosso).

Ou seja, como observa Paulo Netto (2010, p. 263), ao tratar das principais
caracteristicas da ideologia p6s-moderna e das implicaces de seu discurso pretensamente
humanista e solidario:

[...] se a grande burguesia a critica aberta a propriedade privada dos
meios fundamentais de producdo, a referéncia direta a exploragdo, o
apelo a luta de classes e ao socialismo permanecem intoleraveis, ndo
causam mossa as demandas de inclusdo social, de combate as
desigualdades, de requisi¢cdes de cidadania e de solidariedade e de apelo a
uma sociedade alternativa (PAULO NETTO, 2010, p. 263).

Ja no que tange ao ensino de Sociologia, como observa Oliveira (2014, p. 647), o
mérito das DCNEM de 2012 esta em defender “[...] o fomento ao didlogo dentro e entre as
areas de conhecimento, mas sem o apagamento dos aspectos idiossincraticos de cada
ciéncia”. Isto ¢, mantendo a organizagdo disciplinar por reconhecer ser preciso tratar da
parte para se chegar ao todo, as DCNEM de 2012 garantem a permanéncia da Sociologia
como componente curricular obrigatorio no ensino de nivel médio, o que, conforme o
referido autor, ndo somente sinaliza positivamente acerca dos contornos que a ciéncia
socioldgica vem assumindo na Educagdo Basica, como também, exige desta, avangos no
que tange a definicdo de um curriculo nacional — além de abrir possibilidades para a
renovacao intelectual e “abrindo inclusive novas possibilidades de agendas de pesquisa em
torno do Ensino de Sociologia na Educa¢do Basica” (OLIVEIRA, 2014, p. 648).
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No que diz respeito ainda ao ensino de Sociologia, além do que ja mencionamos
acerca da LDB 9.394/96 e das DCNEM de 1998 e de 2012, dois outros documentos
oficiais, ao abordarem o tema, embora com diferencas de enfoque que precisam ser
consideradas, retomam e reafirmam a vinculagcdo entre 0 ensino de Sociologia e a
“preparagao para o exercicio da cidadania”.

No primeiro caso, temos 0s Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (PCNEM), da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, no interir da qual sdo
contemplados conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica.

O documento foi elaborado logo apds as DCNEM de 1998, ainda no governo FHC,
e explicita que as ciéncias sociais surgiram como forma cientifica de explicacdo das
transformacfes do mundo moderno, condi¢do que também justifica o seu ensino na
Educagdo Bésica, visto que, contemporaneamente, passamos por mudangas, cujo poder
analitico desta area do conhecimento é imprescindivel.

No entanto, apesar de defender a relevancia do ensino das Ciéncias Sociais, 0s
PCNEM néo avancam para além da interpretacdo das DCNEM de 1998, segundo a qual,
como ja vimos, o conhecimento sociologico deve ser dissolvido na area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

Quanto a problemaética da cidadania, o documento retoma a LDB 9.394/96 e com
ela se alinha ao defender que:

[SD10] [...] pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando podera
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do mundo
moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que vive, podera
perceber-se como elemento ativo, dotado de forca politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania,
mudangas estruturais que apontem para um modelo de sociedade mais justo e
solidario (BRASIL, 1999, p. 37, grifos nossos).

Como se V&, defende-se que o conhecimento sociol6gico deve proporcionar tanto
uma capacidade analitica, como também, uma “competéncia” interventora, sendo a
cidadania, neste ultimo caso, uma mediacdo no processo de construcdo do que o
documento denomina de “modelo de sociedade mais justo e igualitario”, o que, a nosso
ver, explicita sua opcdo pelo aperfeicoamento da ordem social vigente, e ndo, por sua
radical superacdo, visto que pressupde-se que esta ordem ja contém justica e igualdade,
carecendo apenas intensificar tais qualidades. E isto se explicita, mais ainda, quando o
mesmo documento, mais adiante, ao tratar das mudancas contemporaneas no mundo do
trabalho e defender a insuficiéncia da teoria marxista no tratamento desta categoria,
enfatiza:

[SD11] A analise do mercado de trabalho requer que se entenda o problema do
desemprego estrutural, isto €, a diminuicdo constante e irreversivel de cargos em
empresas, enquanto uma realidade percebida, sobretudo, nos paises
industrializados da Europa (BRASIL, 1999, p. 37, grifos nossos).

No interior da SD11, o desemprego estrutural ndo deve ser apreendido enquanto
construcdo historico-social, resultante da reestruturacdo produtiva, operada como resposta
a crise do Estado de bem-estar social. Pelo contrario, a analise de tal situagdo “requer que
se entenda” (no sentido de aceitagdo) sua irreversibilidade, visto que tal fenomeno vem se
dando nos principais paises industrializados do Primeiro Mundo, acionando, assim, a
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meméria discursiva'® presente na sabedoria popular, segundo a qual, “contra fatos ndo ha
argumentos”.

Em 2006, final do primeiro mandato do governo Lula, é publicado o documento
OrientagBes Curriculares para o Ensino Meédio (OCEM), no interior do qual s&o
contemplados os conhecimentos de Sociologia. Construido em dialogo intenso com o
processo de reflex&o coletiva e de luta dos educadores/cientistas sociais e de algumas de
suas principais entidades profissionais e académicas pelo retorno da disciplina Sociologia
ao Ensino Médio (MORAES, 2011), as OCEM - Sociologia representam um avango em
relacdo aos documentos anteriores e um marco significativo na reconquista do ensino de
Sociologia em nivel médio, na medida em que argumenta em defesa do ensino do
conhecimento socioldgico via disciplina.

Em linhas gerais, o0 documento faz um histérico do ensino de Sociologia no Ensino
Médio, questionando a interpretacdo, segundo a qual, a intermiténcia da disciplina teria
relagdo com um carater eminentemente critico e revolucionario dela; defende o
estranhamento e a desnaturalizacdo como papel da Sociologia enquanto ciéncia na escola;
preocupa-se com a transposicdo didatica (relagdo entre a ciéncia de referéncia e a
disciplina escolar); e defende o tratamento metodoldgico alicercado no tripé teorias,
conceitos e/ou temas.

Interpretando a finalidade “preparagdo para o exercicio da cidadania”, na LDB
9.394/96, como formacdo politica, as OCEM - Sociologia questionam a relacdo entre o
ensino desta disciplina e o exercicio da cidadania, por entender que além de ndo se tratar
de uma relacdo direta, também n&do é exclusiva do ensino dela. Apesar desta ressalva,
destaca o documento:

[SD12] As razbes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do
ensino médio sdo diversas. A mais imediata, e de que ja se falou, mas ndo parece
suficiente, é sobre o papel que a disciplina desempenharia na formacéo do aluno e
em sua preparacdo para o exercicio da cidadania. Isso se tem mantido no
registro do slogan ou cliché; quer-se ultrapassar esse nivel discursivo e avancar
para a concretizacdo dessa expectativa (BRASIL, 2006, p. 109, italico dos
autores; negritos nossos).

Como é possivel ver na SD12, o documento defende a “preparagdo para o exercicio
da cidadania”, ndo somente, como uma das razdes justificadoras da inser¢do da Sociologia
no Ensino Médio, mas também, como ““a mais imediata”, argumentando em prol do avango
para “a concretizacdo dessa expectativa”.

No entanto, diferentemente dos documentos anteriores, as OCEM-Sociologia
disfarcam melhor o tipo de projeto societario com o qual estdo articuladas. Isto €, o
referido documento evita, a todo 0 momento, assumir um posicionamento explicito, seja no
tocante ao delineamento de um curriculo nacional comum para a disciplina, seja no que se
refere a uma perspectiva tedrica ou a um projeto de sociedade.

Criticas nesta direcdo ja foram empreendidas por estudos anteriores, a exemplo de
Casao e Quinteiro (2007), como reconhece e rebate Amaury Cesar Moraes, coordenador da
equipe do Ministério da Educacdo (MEC) responsavel pela elaboracdo das OCEM-
Sociologia.

Em artigo curiosamente intitulado Ciéncia e ideologia na pratica dos professores
de sociologia no ensino médio: da neutralidade impossivel ao engajamento indesejavel, ou
seria 0 inverso?, Moraes (2014) rebate, entre outras criticas, aquelas que acusam as
OCEM-Sociologia de flexibilizadoras por ndo apontarem um curriculo nacional comum
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para o ensino de Sociologia, bem como, as que exigem do documento em tela um explicito
posicionamento tedrico e/ou societario.

Concordemos com o autor no rebate a primeira critica, isto é, de que as OCEM-
Sociologia ndo podem ser acusadas de flexibilizadoras, uma vez que, diferentemente de
como as DCNEM de 1998 e os PCNEM de 1999 fizeram com as demais disciplinas, no
caso da Sociologia, nunca existiu um curriculo nacionalmente posto para ser flexibilizado.
No entanto, discordamos dos argumentos de Moraes (2014) acerca do segundo grupo de
criticas. Como o autor d& a entender, optou-se nas OCEM-Sociologia por um texto ndo
engajado, ndo somente por se compreender ser mais benéfico ao debate acerca da insercao
da Sociologia como disciplina junto aos 6rgdos oficiais de decisdo (Conselho Nacional de
Educacao, Congresso Nacional, MEC e Presidéncia da Republica), mas também, porque,
como reiteradas vezes destaca 0 Moraes, compreende-se ndo ser competéncia do Estado,
nem do professor em sala de aula, tomar partido societario, uma vez que isto feriria o
principio da autonomia dos estudantes e constituiria um ato de irresponsabilidade Estatal e
pedagdgica.

Para referendar sua argumentacdo, Moraes (2014) recorre aos classicos do
pensamento sociologico, dando especial atencdo aos postulados tedricos de Max Weber
acerca da necessaria responsabilidade social e pedagdgica do professor e do cientista na
formacdo das novas geracdes, processo no qual, conforme Weber, deve-se evitar a mistura
daquilo que € juizo de fato (e, portanto, objetivo, rigoroso e, no entender do autor,
axiologicamente neutro), com o que situa-se no ambito dos juizos de valor (ideoldgico,
particular) (WEBER, 2001, p. 107-154).

Nada haveria a objetar se ndo estivéssemos inseridos em uma sociedade divida em
classes sociais com interesses antagbnicos, no interior da qual ndo existe neutralidade —
apesar de Moraes (2014) insistir que sua proposta esta para além da defesa da neutralidade
axiologica e do engajamento politico-societério. Isto €, conforme o autor, o ensino de
Sociologia tera mais condic¢des de contribuir com a formacéo autdbnoma dos jovens, dando-
se a partir de um processo de alfabetizacdo cientifica, como, segundo o mesmo, ja ocorre
nas Ciéncias Naturais.

Esta questdo, portanto, merece destaque, pois corresponde a retomada, por Moraes
(2014), de algo bastante comum, sobretudo, no processo de legitimagdo das Ciéncias
Sociais, que é a tentativa de importacdo de modelos metodologicos e principios
epistemoldgicos das Ciéncias Naturais para o universo das Ciéncias Sociais. Esta postura
de indistincdo metodoldgica entre Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais, juntamente com a
defesa implicita ou explicita de leis naturais que regem a vida social e, sobretudo, com a
exigéncia de neutralidade axioldgica, configuram, conforme observa Léwy (2000, p. 18),
os alicerces da ciéncia positivista.

E aqui, esclareca-se, ndo estamos buscando identificar uma aproximacdo entre
Moraes (2014) e a perspectiva positivista, simplesmente, por ele sugerir ao ensino de
Sociologia a utilizagdo de um recurso metodoldgico e de principios epistemoldgicos do
universo das Ciéncias Naturais, uma vez que tais campos cientificos ndo sao
incomunicaveis. A questdo central é que, ao fazer isso supondo criar uma “terceira via”,
como o autor mesmo denomina (MORAES, 2014, p. 32), uma alternativa entre o
engajamento e a neutralidade axioldgica, o autor nada mais faz do que retomar o velho
dilema ciéncia versus ideologia, posicionando-se a favor de uma pratica social alheia aos
interesses e conflitos de classes, ndo somente no campo da ciéncia, mas também, no
ambito da préatica pedagogica.

Assim, entendemos que o pensamento®® de Moraes (2014), enquanto coordenador e
um dos principais autores das DCNEM-Sociologia, ajuda a esclarecer aquilo que a leitura
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isolada destas ndo nos possibilitaria: a op¢éo tedrica e societaria do documento. E neste
aspecto, pensamos que Souza (2012, p. 127, grifos do autor) tem raz&o quando, ao analisar
as concepcdes pedagogicas presentes nos documentos oficiais, destaca que eles, inclusive,
as OCEM-Sociologia,

[...] partem de uma matriz epistemologica comum. No caso dos PCN a
preferéncia por Weber no repertorio conceitual é clara. No caso dos
demais documentos, o ponto de partida geral é o conceito de
estranhamento e desnaturalizacdo da realidade, que se fundamentam na
concep¢do weberiana de “objetividade” e “neutralidade axioldgica” do
conhecimento nas Ciéncias Sociais.

Isto pode ser observado, no caso das OCEM-Sociologia, na centralidade que o
documento concede aos conceitos de desnaturalizacao e estranhamento, ao coloca-los, seja
como meio, seja como ponto de chegada do conhecimento sociolégico em nivel médio.
Além disso, também pode ser inferido a partir do delineamento historico e conceitual que o
documento traca acerca da disciplina Sociologia no Ensino Médio, compreendendo-a como
algo instrumental, no sentido ndo somente de poder ser usado para um lado ou para outro,
mas principalmente, de poder ser ensinada sem compromisso direto com um projeto de
sociedade.

A partir deste percurso, pensamos que, embora as OCEM-Sociologia busquem
esconder sua opcao societaria, esta € possivel de ser inferida, seja relacionando-as com 0s
escritos posteriores de um dos seus principais autores, seja pela prépria postura do
documento: a pretensdo de ser neutro no interior de uma sociedade fragmentada em classes
sociais com interesses antagonicos, cujo conflito perpassa as mais variadas esferas da vida
social, inclusive, a esfera da producdo e da socializacdo do conhecimento sistematizado.
Claro que, com isso, ndo pretendemos colocar no mesmo patamar um documento que,
conforme observam as proprias OCEM-Sociologia, reveste-se de um carater oficial
(BRASIL, 2006, p. 131) e uma producao académica que expressa as “opgdes pessoais ™
de seu autor. No entanto, considerando o peso deste autor no processo de elaboracdo do
referido documento, bem como, as aproximacdes e continuidades entre as duas producoes
— inclusive pelo fato de a segunda retomar, referendar e buscar rebater criticas feitas a
primeira -, pensamos que 0 presente correlacionamento se faz, ndo apenas, viavel, como
também, necessario para uma melhor compreensao das OCEM-Sociologia.

Consideracoes finais

Neste trabalho, buscamos analisar os “efeitos de sentidos” (PECHEUX, 1995)
produzidos por documentos oficiais do Estado brasileiro, ao relacionarem o ensino de
Sociologia a “preparacdo dos estudantes para o exercicio da cidadania”.

Ao longo do estudo, que se deu a luz da Anélise do Discurso, examinamos 0 Corpus
discursivo formado por sequéncias recortadas de documentos oficiais e mostramos que,
ressalvadas as diferencas entre os documentos e os “efeitos de sentidos” por eles
produzidos, no tocante ao que nos interessa neste estudo (a defesa da preparacdo dos
estudantes para o exercicio da cidadania e o papel da Sociologia), eles ndo apresentam
diferencas substanciais, pois se a LDB 9.394/96, as DCNEM de 1998 e os PCNEM de
1999 se articulam em torno de um projeto societario declaradamente neoliberal, as OCEM-
Sociologia e as DCNEM de 2012 também demonstram seu compromisso com o simples
aperfeicoamento da ordem social vigente, processo no qual “a preparagdo para o exercicio

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 68, p. 338-357, jun2016 — ISSN: 1676-2584 352



Revista HISTEDBR On-line Artigo

da cidadania” tera um papel fundamental a cumprir — e a Sociologia € requerida justamente
para com isso colaborar.

Assim, como observa Silva Sobrinho (2011), o discurso oficial, ao mesmo tempo
em que reconhece a Sociologia enquanto componente curricular obrigatério do Ensino
Médio brasileiro, busca disciplina-lo, controla-lo, estabelecendo que os conhecimentos das
Ciéncias Sociais (Antropologia, Politica e Sociologia) necessérios sdo aqueles que
contribuem para formar o cidaddo adaptado a um mundo social de historicidade seletiva,
isto €, a uma sociedade que muda constantemente gracas a acdo humana, mas que nédo pode
ir aléem das desigualdades sociais e da exploracdo do homem sobre o proprio homem.
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Notas

! para uma abordagem acerca da evolucdo histérica da cidadania em suas dimens6es civil, politica e social,
ver o trabalho “Cidadania, classe social e status” (MARSHALL, 1967). No que se refere ao Brasil, destaca-
se a obra “Cidadania no Brasil: o longo caminho” (CARVALHO, 2008).

De acordo com Orlandi (2007, p. 30-31), todo discurso se da no interior de determinadas condicdes de
producdo discursivas, as quais, dizem respeito aos sujeitos envolvidos e a situagdo socio-histdrica e
ideoldgica condicionadora.

% Conforme Pécheux (1995, p. 160-161; PECHEUX; FUCHS, 1997, p. 168-169), a formacéo discursiva
corresponde ao lugar sécio-histérico com o qual o sujeito-falante se identifica e, portanto, de onde enuncia.
Essa identificacdo discursiva com um lugar historicamente determinado se da mediante a atuacdo da
ideologia, entendida como visdo social de mundo, e, em tltima instancia, define os “efeitos de sentidos”
produzidos pelo sujeito-falante.

* E importante ressaltar que varios estudos ja apontaram o carater neoliberal da LDB e os diversos limites dos

demais documentos que serdo aqui analisados. No entanto, o presente estudo se justifica porque
compreendemos que no tocante ao ensino de Sociologia 0s mesmos produzem — e convocam - efeitos de
sentidos que ainda carecem ser melhor investigados.

® Além da LDB 9.394/96, analisaremos neste trabalho os seguintes documentos: 1) Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 1998 e de 2012); 2) Pardmetros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (PCNEM) de 1999; 3) OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio, Conhecimentos de
Sociologia (OCEM-Sociologia) de 2006.

A partir de entdo passaremos a usar a sigla SD acrescida de um algarismo arabico para identificar a
sequéncia discursiva a qual estaremos nos referindo.

~

Intitulado Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem, este documento sintetiza e impde, em escala global, a adogdo dos principios e metas
neoliberais no campo das politicas educacionais. Ele é resultado da Conferéncia Mundial sobre Educacéo
Para Todos, realizada sob a lideranga da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), em Jomtien, na Tailandia, entre os dias 5 a 9 de mar¢o 1990 (RABELO et al., 2009;
DIAS; LARA,; 2008).

Sobre a correlagdo de formas no processo de elaboracdo da LDB 9.394/96 ver Saviani (2008) e Araljo
(1999).

Segundo Orlandi (1995, p. 75), o dizer é inseparéavel do silenciamento, na medida em que “[...] ao dizer algo
apagamos necessariamente outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situagdo discursiva dada”.

9

10 Conforme nos lembra Cavalcante (2007, p. 90), “a naturalizagdo ndo & o retorno a natureza, mas sim a
consideracdo como natural aquilo que € historico, produto do desenrolar historico das relagdes sociais”.

1| ej n° 12.061, de 27 de outubro de 2009.
12 Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de Julho de 2010.

13 A autora refere-se ao ano de 2011 porque em seu texto analisa diretamente o Parecer CEB/CNE n° 5, de 24
de janeiro de 2011, no interior do qual as DCNEM estavam inseridas ainda como proposta.

¥ Emancipacdo humana é aqui entendida na esteira de Marx (2010a; 2010b), em contraposicdo a
emancipacao politica, representada pela cidadania e pela democracia. Isto é, conforme Marx, embora a
emancipacdao politica represente uma conquista social que, inegavelmente, melhora as condi¢des de vida e
de luta dos trabalhadores, trata-se de uma emancipacdo formal, juridico-politica e, portanto, incapaz de
superar as contradicGes e os limites da sociedade de classes. Ja a emancipagdo humana, por sua vez,
constitui a emancipagdo real, pratica e, portanto, o horizonte societario pelo qual se deve lutar.

1> Conforme Floréncio et al. (2009, p. 79), a memdria discursiva corresponde “[...] ao lugar anterior, onde
estdo os ja-ditos, prontos a serem convocados”. Em outros termos: diz respeito ao lugar onde se encontra o
interdiscurso que ¢ retomado pelo dizer atual, mas que, como observam os autores, “ndo como uma
repeti¢do, mas como ressignificacio”.
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16 Nos referimos aqui ao pensamento de Moraes e ndo somente ao texto em destaque porque 0 mesmo
posicionamento ja havia sido expresso em momentos anteriores, a exemplo de Moraes (2011, p. 365-367),
bem como, em palestra proferida pelo autor no evento Semana de Ciéncias Sociais - E agora?: Sociologia
pra qué: reflexdes sobre a inser¢do da Sociologia no Ensino Médio, promovido pelo Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas (IFCH) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), entre os dias 01 e 04 de
outubro de 2012. A participacdo de Amaury Cesar Moraes se deu no dia 03 de outubro, em uma mesa
redonda em que dividiu a fala com a professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) Julia
Polessa Macaira e com os estudantes da UNICAMP Amanda Villa Pereira, Juliana Closel Miraldi e Paulo
Victor Albertoni Lisboa. ) video encontra-se disponivel em:
http://cameraweb.ccuec.unicamp.br/video/57711h7uwwbm/#sthash. AS3AOmyY .dpuf.

7 Colocamos esta sentenca entre aspas porque consideramos, a partir da AD, que nenhum discurso se dé&
como expressdo de uma subjetividade que tudo pode, uma vez que este constitui-se em “[...] indice
potencial de uma agitacdo nas filiacdes socio-histdricas de identificacdo, na medida em que ele constitui ao
mesmo tempo um efeito dessas filiagdes e um trabalho [...] de deslocamento no seu espago” (PECHEUX,
2006, p. 56), o0 que, por sua vez, conforme esclarece Orlandi (2007, p. 35) “[...] ndo significa que ndo haja
singularidade na maneira como a lingua e a historia nos afetam. Mas ndo somos o inicio delas”.
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